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Bij het kleuter- en lager onderwijs zaten in 1982 ca.80.000 buitenlandse leer

lingen. Bijna de helft hiervan bevond zich op christelijke scholen: het p.c.on

derwijs telde 3,7% buitenlandse kinderen, het r.k. 4,5%. 

Deze nog steeds stijgende lijn gaat gepaard met een steeds groter aantal publi

katies ( u vindt een uiterst beknopte selectie op p.18),studiedagen(cf.p.19). 

werkgroepen .... Deze nieuwe situatie stelt echter niet alleen vragen aan bestu

ren en onderwijsgevenden, ook de - voornamelijk islamitische - minderheden zelf 

hebben bepaalde verwachtingen van het onderwijs. Het artikel van J0rgen Nielsen 

biedt perspectieven aan en houdt rekening met beide groeperingen. 

Het christelijk onderwijs is, o.a. vanwege de injectie van de "cumi"-leerlingen, 

bezig zijn identiteit opnieuw te formuleren en er gestalte aan te geven. Het 

zoeken naar nieuwe wegen en het experimenteren zijn tekenen van groei en leef

kracht. ZÓ moet de bijdrage van J.H.Gerritsen worden opgevat, het gaat hier 

niet om een eindproduct. Misschien zou men enige reserve kunnen uitspreken om 

de bijbel "als route-kaart van de ontdekkingstocht"(p.16) te gebruiken bij mos

limleerlingen. In ieder geval zouden de moslim-ouders hierin ten minste gekend 

moeten worden. Als men echter alle punten van p.15 en 16 gezamenlijk in het oog 

houdt, kan er van gebrek aan eerbied voor de overtuiging van de anders-gelovige 

geen sprake zijn. Men kan zich ook afvragen of een "meerderheid" een "dialogische 

houding" (p.17) kan aannemen t.o.v. een "minderheid". Misschien moet zo'n meer

derheid eerst eens door echte dienstbaarheid(cf.p.15) bewijzen dat zijn wil tot 

dialogeren geen modewoord en geen loze kreet is. 

P.Reesink 
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MOSLIM KINDEREN UITDAGING AAN HET EUROPESE ONDERWIJS 

Vanaf 1945 is er in de hele wereld een migratie op ganq gekomen die 

zonder precedent is in de qeschiedenis; en Europa is daarin geen uitzondering 

qeweest. Een ware revolutie in mobiliteit en een steeds verderqaande integra

tie van de economieën in de wereld, een verschijnsel dat samenvalt met de ex

pansie van de Europese macht, hebben een ongekende mobiliteit van economische 

activiteiten teweeggebracht. Maar het eigenbelang van individu, groep of land 

werd, dacht men, beter gediend door mobiliteit van de arbeid dan door over

dracht van kapitaal of expertise. In Europa heeft dit tot gevolg gehad, dat, 

in ieder geval tot voor kort, de arbeiders naar de fabrieken in Noordwest -

Europa zijn getrokken en er geen fabrieken kwamen daar waar de arbeiders waren. 

Toen de grote industrieën in het noorden steeds meer arbeidskrachten 

nodig hadden, gingen zij die hoe langer hoe verder weq zoeken. Eerst werd in 

het eigen land de trek van het platteland naar de stad versneld, toen werden 

de grote arbeidsreserves van de Europese Middellandsezeelanden aangeboord. 

Maar al gauw ging men ook werven in de overige landen rondom de Middellandse 

Zee en in de toen al uit elkaar vallende koloniale rijken. Europa werd over

spoeld door een immigratiegolf uit Noord-Afrika, Turkije en het oostelijk 

deel van het Middellandsezeegebied, en wat Engeland betreft uit het Caraibische 

gebied en het subcontinent India. 

Gezien de aard van deze immigratie was het onvermijdelijk dat de 

eerste immigranten de z.g. economisch actieven waren, een eufemisme voor man

nen zonder hun gezin, of in sommige gevallen, voor jonge ongetrouwde vrouwen. 

Kenmerkend voor deze eerste migranten was dat de motieven ervoor van econo

mische aard waren en dat migratie beschouwd werd als iets tijdelijks. De mi

granten werkten om geld naar huis te kunnen sturen, zodat ze in staat zouden 

zijn om zelf een bedrijf te beginnen, land of een huis te kopen, een bruids

schat bijeen te brengen, hun familieleden een opleiding te laten geven, alle

maal zaken die te maken hadden met de wens om hogerop te komen in de maat

schappij. Wat ieders persoonlijke motieven ook waren, voor de toekomst richt

te men de blik op het thuisland. Dit sloot goed aan bij de gedachten van de 

werkgevers; die wilden arbeid die goedkoop was, makkelijk te verkrijgen, die 

geen eisen stelde en naar behoefte kon worden aangetrokken. Dit soort werk

krachten had het voordeel, dat ze zonder veel complicaties afgedankt konden 

worden, als ze niet meer nodig waren - zo dacht men tenminste. 

Een combinatie van twee ontwikkelingen heeft aan deze situatie een 



PinrJ oem.:iakt: 

De zendPnde landPn d:iP aan dt t procPs haddPn mPPqt"werkt, wercJen in h1.1n 

aanvankelijk optim.isme tp]eurgPstPld, Oe PconomischP vQordPlPn diP zowJPn 

voortvloeien uit het uitzenden van werkkrachtPn, blevPn qrotendPels uit: som

miqe economen beweerden zelfs dat em.i qrc1tie vari arbeidPrs de Pconomi :;che ont

wikkeling heeft belemmerd. Terugkerende migranten hebhen het clikwijls moei•

lijk, zo niet onmogelijk gPvonden om zich weer in het thuisland te vPst5qPn 

en de hoop op een hogere plaats in de maatschappij werd de bodem inyes]aqen. 

Het gevolg was dat het besluit om voorqoed naar huis teruq tP qaan telkens 

uitgesteld werd en terugkeer al snel tot een mythe werd. 

Aan de Europese kant van het proces heeft de economische recessie van

af het begin der 70er jaren een eind gemaakt aan verdere immiqratiP van 

"economisch actieven". Het begon in Groot-Brittannië met de Tmmiqration Act 

van 1962 en zette zich voort in heel Europa in 1973 en 1974. Het resultaat 

was een grote verschuiving in de demografische samenstelling van de migratie. 

Plotseling gaan de mannen hun gezin naar Europa halen, de mioratie wordt er 

een van vrouwen en kinderen. De wereldwijde recessie treft de zendende lan

den bijzonder hard en men gaat zich steeds meer realiseren dat er thuis niet 

veel te bereiken is. De trek op zoek naar werk wordt nu de trek op zoek naar 

een nieuw tehuis: migratie wordt immigratie. 

Deze verandering van perspectief - van het traditionele thuis naar 

een nieuw thuis - brengt een heel nieuwe reeks problemen met zich mee. Hele 

gezinnen moeten hun weg vinden in een voor hen vreemde omgeving; dat bete

kent dat aan de huisvesting andere eisen gesteld worden; het schept ongewone 

problemen voor de sociale welzijnsdiensten; het brengt verandering in de tra

dities van de lokale kleinhandel. De komst van vrouwen, diP meestal volkomen 

onvoorbereid zijn op de onbekende omstandigheden, en de steun missen van hun 

traditionele leefwereld, heeft gevolgen op medisch terrein; de verschillende 

opvattingen over gynaecologische en verloskundige zorg botsen met elkaar; en 

op den duur nog ingrijpender zijn de implicaties voor de opvattingen over 

rolverwachtingen tussen de seksen. Door de hereniging van gezinnen ontstaat 

er een nieuwe wijze van samenleven, die anders is dan die van de ontvangende 

gemeenschap. Kinderen krijgen met beide milieus te maken en moeten zich in 

beide zien te handhaven; en hierbij wordt de school een arena waar de span

ningen zich ontladen. Voor de immigrantenfamilies is de school de plaats 

waar alles wat vreemd is in hun nieuwe omgeving zich concentreert en voor 

het kind vertegenwoordiqt de school primair het culturele en sociale alter

natief voor de omgeving thuis. 
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De immiqranten diP van buiten Europa komen zijn voor het grootste 

deel afkomstiq uit traditionele moslimlanden. De voornaamste uitzonderingen 

zijn de Hindoe 1 s de Sikhs en de Afro�Caraibiërs in Groot-Brittannië, groe

pen uit bepaalde streken in Indonesië en uit Suriname in Nederland, en 

Chinezen en Vietnamezen. 

Om een aantal redenen roept de verbinding van moslims met Europa 

meer spanningen en problemen op dan over het algemeen bij andere immigranten

groepen het geval is. Er zijn historische en ideologische botsingen waardoor 

de situatie van moslimkinderen in Europa op allerlei wijzen verschilt van die 

van anderen. 

In Europa behoort de immiqrant tot een minderheid, niet allen nume

riek, maar - en dat is belanqrijker - ook in culturele zin. Het waardensys

teem, de economische en politieke structuren, de gedragspatronen en wijze van 

reageren zijn anders dan de immigrant gewend was. Als vreemdelingen missen 

zij de ervaring die hen in staat zou stellen de omgeving naar eigen goeddun

ken te veranderen, of zelfs maar te denken dat dit mogelijk zou zijn. Het feit 

dat zij meestal afkomstig zijn van die landbouwgebieden in hun thuisland, die 

onder de koloniale regeringen slechts heel weinig contact met Europeanen had

den, maakt de kloof nog des te dieper en vergroot de kans op een culturele 

schok. Als die minderheid dan probeert om aan het gewone leven van elke dag 

nog enige zin en betekenis te blijven geven, is ze geneigd om zich van de 

buitenwereld af te sluiten en zo binnen de eigen groep de samenhang te vin

den die ze daarbuiten mist. Ze probeert op die manier een waardensysteem te 

vinden, waarin ze haar eigenheid tot uitdrukking kan brengen - voor moslim

immigranten liggen die waarden gereed in de Islam. Er is in de vreemde omge

ving d= ��ndens om meer expliciet en nadrukkelijk moslim te zijn. 

Zo zoekt een minderheid binnen de minderheid, b.v. Europeanen die wonen 

in een gebied met een hoog immigratie-cijfer, soms haar toevlucht tot het 

ultra-nationalisme va,1 fascistische bewegingen). 

In het begin is dit zich toewenden tot de islam echter een soort 

slogan, al gaat er wel kracht van uit. Die slogan moet gestalte krijgen, moet 

meer gaan functioneren als symbool van de eigen identiteit dan als een teken 

dat men zich afzet tegen de ontvangende maatschappij. Dit proces leidt tot 

spanningen, want allerlei culturele uitdrukkingsvormen van verschillende 

delen van de islamitische wereld ontmoeten elkaar in de Europese industrie

steden. 

Maar het islamitische reveil van de laatste jaren voegt hier nog een dimensie 
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aan toe. Moslims kunnen in Europa geen islamitische identiteit ontplooien als 

ze zich afzijdig houden van wat er gaande is in dP islamitische wereld in het 

algemeen. Dit reveil heeft belangrijk bijqedragen tot moslimse qevoelens van 

zelfrespect; er is iets aan de gana waarmee moslims die met minderwaardigheids

gevoelens te kampen hebben zich kunnen identificeren en waarop ze trots kunnen 

zijn. Maar tegelijkertijd veroorzaken de negatieve, van gebrek aan begrip ge

tuigende reacties van de media, nieuwe spanningen en rijst er twijfel over 

sommige uitingen van het reveil in bepaalde delen van de islamitische wereld. 

Een direct gevolg van het reveil i� dat er stappen worden onderno

men om leiders te vormen en leiding te geven. Uit het thuisland of uit 

Saoediarabië komen organisatoren, die prestiqe hebben en over financiële 

middelen beschikken en die daardoor tastbare resultaten kunnen behalen: 

moskeeën en islamitische centra, publicaties en koranklassen. Het is onver

mijdelijk dat er tussen die van buiten komende leiders en veel gewone mensen 

verschil van mening is over wat prioriteit moet hebben en waar nadruk op moet 

liggen. In West-Duitsland beantwoordt de segregationistische rechtse politiek 

van de SUleymanlibeweging en haar centra niet aan de aspiraties van veel ge

wone Turkse moslims. In het Verenigd Koninkrijk zijn de meeste moslims vooral 

geinteresseerd in gescheiden onderwijs voor jongens en meisjes en is er wei

nig belangstelling voor de ideeën over een islamitisch leerplan zoals dat 

door sommige leiders wordt voorgestaan. In België zijn groepen moslims die 

gebroken hebben met het systeem van door de regering erkende moskeeën. 

Het is duidelijk dat het onderwijs een centrale plaats inneemt. 

Buiten de economische sfeer is de school het meest critieke punt van ontmoe

ting tussen Europa en de immigranten. Voor gewone immigranten is de school 

d��rom zo belangrijk, omdat wat zij aan onderwijs besteden in zekere zin een 

investering is in de toekomst van hun kinderen, terwijl tegelijkertijd de rol 

van de kinderen als erfgenamen van de ouderlijke tradities er wordt aangetast. 

Ook voor Europese ouders wordt de school een heet hangijzer, omdat ze het ge

voel hebben dat de opvoeding van hun kinderen bedreigd wordt door ''vreemde

lingen" in de klas en door de pogingen om het onderwijs aan te passen aan het 

immigrantenkind. Voor de immigrant is het bovenal de plaats waar de traditio

nele gezagsstructuren en de rolpatronen m.b.t. de seksen het meest openlijk 

ter discussie worden gesteld. De school wordt gezien als de oorzaak van een 

groeiende generatie- en cultuurkloof bij die minderheden die zich blijvend 

willen vestigen, want hier vinden de kinderen functionele alternatieven voor 

de levenswijze van hun ouders. 
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Maar dP school is ook de plaats die vanuit de Europese samenleving 

aezien wordt als dP beste mogPlijkhPid om de immigrantengemeenschap te assi

milerer1, tP integreren of aan te passen, zodat er in de oekomst geen moei

lijkheden meer zullen zijr1. Wat voor sociale veranderinqen er op een bepaald 

moment ook in de mode zijn, ze hebben zich altijd vooral op de school ge

richt. Aan de andere kant gaan de intellectuele moslim-leiders steeds meer 

inzien dat ze, met het oog op hun Europese minderheden, hun aandacht in de 

eerste plaats op het onderwijs moeten richten. Het is een terrein dat eerder 

dan vele andere geschikt is om er ideologische druk op uit te oefenen. M. a. w. 

de school is de ontmoetingsplaats van vele gevarieerde, dikwijls tegenstrij

dige verwachtingen en aspiraties. 

Bij onze beschouwingen over de context van het onderwijs en de im

plicaties daarvan, is het absoluut noodzakelijk om in gedachte te houden dat 

elke situatie waarin we ons op een bepaald moment bevinden, in wezen van 

tijdelijke aard is. We hebben steeds meer te maken met een tweede generatie, 

die Europees is in haar eigen, directe ervaring, maar het is een tweede ge

neratie die heen en weer getrokken wordt tussen de ouderlijke tradities 

enerzijds, en een problematische relatie tot haar Europese omgeving ander

zijds. Wie zal zeggen waar straks de derde generatie zal staan? We hebben 

met een in wezen dynamische situatie te doen, en elk sterk geînstitutiona

liseerd en gestructureerd schoolmodel , dat wordt opgezet om deze situatie 

aan te pakken zal vast en zeker stuklopen op de rots van deze dynamiek. 

Sommigen praten over onderwijs dat de mogelijkheid van terugkeer naar het 

thuisland moet openhouden. Maar dan moet men zich afvragen of dit wel über

haupt gebeuren kan zonder een zekere vorm van apartheid. In elk geval 

waartoe dient het als die optie van terugkeer niet langer wordt overwogen ? 

Wat moeten we denken bij onderwijs in de moedertaal? Is dat relevant als 

de keuze voor terugkeer alleen nog maar een mythe is? En wat zal de ''moeder

taal'' voor de derde generatie zijn? Hoe dan ook, onderwijs in de moedertaal 

wordt gemakkelijk een te kil, technisch vak, als de hele sociolinguïstiek er 

niet bij betrokken wordt, waar taal niet alleen maar een aantal woorden is 

die met behulp van een woordenboek vertaald en in de andere grammaticale vorm 

gegoten worden. �aar de sociolinguïsten moeten zelf bedenken dat het Turks, 

Arabisch of Urdu dat door een Europese tweede qeneratie gebruikt wordt, waar

schijnlijk zal verschillen van dat van de immigrantenqeneratie en dat die ver

andering zich in de derde generatie zal voortzetten. 

Wat hebben de religieuze islamitische aspecten met dit alles te maken ? 
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De qeseculariseerde vooronderstellingen waarmPe mPn in de meeste modrrne [1Jro

pese vakken werkt, 1 ijken over hPt gPhee l gPnomen f1incti0ne ·1 e en rr l ev,rnte 

oplossinqen op te leveren. Maar ze kunnen or1s 00k qPmijkkelijk blind mak�n voor 

het feit dat een groot deel van de immigrantPn uitoanqspunten h,�11teert, die 

veel meer expliciet religieus zijn. Als qesrcularisePrde Eur·oµeanrn voortdu

rend herinnerd worden aan een openlijk beledé-'n reliqie, weî.t�n ze- er njet qoed 

raad mee, of het wordt afgedaan als een socioloqisch versrhijns�J waaraan die 

praktiserende mensen wel zullen "ontqroeien", wanneer ze qeassimiJeerd worden. 

En natuurlijk, voor de Europeaan die nog vanuit een bewust christelijke ach

tergrond deze qemeenschappelijke geseculariseerde methoden qebr11ikt. brenqt 

deze confrontatie met andere religieuze overtuiqinqen haar eiqen problemen mee. 

Maar moslim-immigranten assimileren zich nu eenmaal niet en "ont

groeien'' qewoonweg niet aan hun openlijk beleden religieuze uitgangspunten. 

integendeel. Er zijn organisaties opgericht die er voor zorgen dat de islami -· 

tische identiteit kan worden versterkt, speciaal in Koran- en moskeescholen. 

Wat we daarvan ook mogen denken als onderwijs- of politieke instellingen. het 

is een feit dat ze belangrijk zijn voor kinderen die hun weg probere11 te vin

den tussen twee verschillende culturen. En men kan er niet zonder meer van 

uitgaan dat kinderen die zo tussen hun 14de en 20ste jaar deze scholen ver

l aten, immuun gemaakt zijn voor de islam, zoals sommige Europese onderwijs

mensen zelfverzekerd suggereren - hoogstens zullen zij de onderwijsmethoden 

die daar gebruikt worden verwerpen. 

Op wereldniveau en bij de elites is de studie en organisatie van 

islamitisch onderwijs in al zijn facetten weer aan de orde gesteld. De Is

lamitische Onderwijs Conferentie van 1977 werkt door in de publicaties van 

de conferentie-verslagen en in de follow-up documentatie, in de vorm van b.v. 

de Islamic Education Series, uitgegeven door Hodder en Stoughton in Londen. 

Overal in de wereld zijn er regionale studiedagen georganiseerd, ook in Eu

ropa, en in 1980 werd in Hekka een tweede conferentie gehouden. Er zijn over

vloedige bewijzen dat deze ontwikkelingen ook beginnen door te dringen in de 

Europese moslimgemeenschappen. Het is waar dat binnen de islam het debat nog 

lang niet geëindigd is, maar het feit blijft dat niet meer geaccepteerd zal 

worden dat de zorg voor moslimkinderen in de scholen van Europa beperkt blijft 

tot een kwestie van basisgodsdienstonderwijs,van islamitische k]edinq en voe

dingsvoorschriften. 

Hoe reageert nu het Europese onderwijs op deze grote qroepen kinde

ren in de klas. die eer, gevarieerde islamitische achterqrond hebben ? 
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Op sommigP plaatsen heeft men antwoordPn vooraesteld en. soms, een aantal 

jaren in dP practijk beproefd. Men erkPnt dat men op school rPkeninq moet 

houdPn mPt dP. achterljrond Viln de kindPrer1 wat c:u l tuur en taal bet.rpft, anders 

zullen zij niet mee kunnen komen, geisolPerd raken. minderwaardigheidsqevoe

lens krijqen. In vakken als qeschiedenis en aardrijkskunde begint men hier en 

dailr de consekwenties daarvan te trekken door niet meer alles te bezien van

uit Europese ethnocentrische perspectieven. Maar zelfs dan is dit dikwijls 

alleen noq maar een symbolisch qebaar; expliciet of impliciet is het een te

gemoetkomen aan de aanwezigheid van immigranten, dat gemakkelijk als neer

buigendheid wordt aangevoeld. Dat is heel jammer, aangezien op die manier 

voor alle kinderen belanqrijke kansen qemist worden. Stappen om in het onder

wijs te komen van een eurocentrische tot een wereldomvattende benadering van 

qeschiedenis en aardrijkskunde zijn van vitaal belang, niet alleen voor de 

immigranten, maar voor de hele Europese samenleving. 

In het post-koloniale tijdperk is het voor Europeanen en Noordameri

kanen absoluut noodzakelijk dat ze enig besef hebben van niet-Westerse maat

staven en gezichtspunten in de huidige wereld. Dit is niet een vraag naar een 

oppervlakkig algemeen overzicht van de wereldgeschiedenis; het doel wordt in 

feite waarschijnlijk eerder bereikt door een diepgravende behandeling van en

kele speciale thema's. De ontdekking alleen al van b.v. een kijk op de kruis

tochten die radicaal verschillend is van de onze, zou ons attent moeten maken 

op en dan ook gevoelig maken voor de inzichten,· opvattingen en attitudes van 

anderen, en ons bovendien kunnen helpen om die van ons zelf te relativeren. 

Maar als we lesroosters en methoden gaan aanpassen aan een multi

cultureel leerplan, moeten we ons wel hoeden voor het gevaar dat we ons vast

leggen op één bepaalde fase in een veranderende situatie, die haar eigen in

terne spanningen heeft. Vooral bij het godsdienstonderwijs zou dit, vrees ik, 

het geval kunnen zijn. 

Er liggen hier allerlei probleemvelden, maar wat in het bijzonder 

vragen oproept is de fenomenologische benadering van een alle religies om

vattend godsdienstonderwijs, zoals nu in Engeland in zwang is, maar ook in 

Denemarken, Zweden en West-Duitsland veld wint. De kern van het probleem is 

het nauwe verband dat er qelegd wordt tussen de leer en de culturele uitdruk

kingsvormen van een bepaalde religie. Ik bestrijd niet de premisse dat religie 

en cultuur zo nauw met elkaar verbonden zijn dat ze op het vlak van de erva

ring niet van elkaar te scheiden zjjn. Maar het gevaar schuilt hierin dat deze 

premisse van de collegezaal wordt overqebracht naar de lagereschoolklas en in 
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hPt lPerplan wordt verwerkt door onderwijsmPnsPn die dP brTekPnis ervan dik

wijls niet hPlemaal beqrijpen. HPt is duidelijk dat de qro0ier1de popularitPit 

van deze benaderinq voortkomt uit hPt besef dat integratie g0en �ssimilatie 

mag betekenen, dat de culturele tradities van de immigranten moeten worden qe

respecteerd als legitieme alternatjeven van de traditirs van het ontvanqende 

land. Haar bij deze nieuwe benaderinq, waar een na1Jwe verbindinq qelegd wordt 

tussen b. v. de islam en een bepaalde culturele vorm er van ( Turks. of Noord

afrikaans of Punjabi ), wordt geen recht gedaan aan het feit dat de relatie 

tussen die beide niet een onveranderlijk gegeven is, maar een inherente dyna

miek kent. Een migrantenkind dat op zoek is naar een bruikbaar compromis, dat 

zijn islam cultureel anders beleeft dan zijn ouders, zal zich moeilijk kunnen 

identificeren met een godsdienstonderwijs dat - laat ons zegqen Punjabi-vormen -

van de islam overbrengt. In de huidige overgangssituatie is er een proces gaan

de om te leren onderscheiden tussen het wezen van de islam en de cultureel be

paalde uitdrukkingsvormen ervan: en een gepopulariseerd, half-begrepen, feno

menologisch godsdienstonderwijs kan op dit proces een negatieve invloed hebben. 

Waar hebben we bij dit alles de onderwijsgevenden en hun opleiding 

gelaten? We hebben in elke geval alle zekerheden ondermijnd. We praten over 

migrantenkinderen en dat we de culturele en taalbanden met hun land van hPr

komst moeten bewaren. Naar het lijkt steeds duidelijker te worden dat wP moe

ten proberen zowel hen als de ontvangende landen te leren om hun aanwezigheid 

niet alleen te accepteren, maar ook om de hierdoor geboden unieke kansen zo 

goed mogelijk te gebruiken. 

We praten over een multiculturele samenleving of een gemeenschap 

van gemeenschappen. Maar de Westeuropese traditie sinds de Franse revol1Jtie 

is cultureel een gesloten geheel geweest, geworteld in de l9de eeuwse roman

tische begrippen van Natie, "Patrie", "Volk", of in de meer vage. maar even 

gevaarlijke Engelse idee van "the British way of Jife". Hoe kunnen we tegen 

deze achtergrond ruimte scheppen voor verschillende levensstijlen en waar

densystemen, zonder dat die ingekapseld worden in steriele sociale qhetto's? 

We praten erover dat we rekening moeten houden met de gevoeligheden 

en aspiraties van moslims, hindoes, Sikhs, Turken of Afrocaraibiërs. Maar 

het is moeilijk om vast te stellen wat er schuilgaat achter de schijnbaar 

voor ieder gelijke leuzen, als b.v. die van islamitisch onderwijs. En als 

daarover meer in details wordt gesproken, lijkt het zo dikwijls f11ndamenteel 

teqenstrijdiq te zijn met de bestaande Europese opvattingen en gebruiken. 
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De oplossing kan Pn mag niet qezocht worden in een specialistische 

oplPirljng, o�dat dat de niet-spPcialisten hun verantwoordelijkheid ontneemt, 

en dP bijzondere status van dP immigrantPn - n. !. die van een ethnische . 

culturele en reliqieuze uitzondering - stilzwijqend bevestigt. Het antwoord 

rnoPt njet worden vastqe l Pgd in strtJcttiren en insti t,Jt.en die tJÎ tqaan van de 

htJidige situatie, want over tien ja,n of eerder zal die situatie veranderd 

zijn. Jarenlanq .is er in or1derwijskrinqen over qesproken, dat de school moet 

voorbereiden op een veranderende wereld, of dat ze mensen moet afleveren die 

de voortdLirende veranderinqen positief kunnen verwerken. Dit betekent dat de 

nadruk rneer geleqd wordt op de methodiek dan op de .inhoud van de vakken van 

het leerplan. Als in de wereld van de technologie en de kennisexplosie in de 

natuurwetenschappen terecht nadruk qeleqd wordt op de veranderinqen die Pr 

gaande zijn, hoeveel te meer geldt dit dan niet als het gaat om een vrucht

bare verwerking van de ontmoeting tussen menselijke qemeenschappen, religies 

en culturen in al hun verscheidenheid en rijkdom. 

J0RGEN S. NIELSEN 

VERTALING: Mevr. A.M.C.Gramberq - van der Hoeven 

Uit: Muslim children in Europe's schools, Research Papers, 

Muslims in Europe, No. 17, march 1983, 

Centre for the study of Islam and Christian - Muslim 

relations, Selly Oak Colleges, Birmingham, 829 6 LE U. K. 

BOEKAANKONDIGING: Musarrat Piracha, Strijdbaar in een rolstoel, BIJEEN-publi
katie No.24 Den �osch:Stichting gezamenlijke Missiepubliciteit, 133 blz. 
geillustreerd ISBN 90-6678-004-5 , Prijs f. 14,-

Tn dit boek vertelt de Pakistaanse Musarrat Piracha een onopgesmukt verhaal 
over haar jeugd als gehandicakt meisje. Pas op haar dertiende mag ze naar 
school, na veel aandrang van vrienden. Met haar boek dat in 1971, in het Urdu 
verscheen in Lahore, haalt ze het onderwerp "gehandicapt zijn" uit de taboe
sfeer. Daarmee heeft ze een geweldige stimulans gegeven aan het werk voor en 
samen met qehandicapten in haar land. In een voorwoord door ondergetekende 
wordt dit uit de doeken gedaan. Ook in Nederland qaat de inteqratie van ge
handicapte kinderen op school niet altijd zonder problemen. Ook met oog op 
het Nederlandse onderwijs heeft BIJEEN dezp publikatie verzorgd. Het boek is 
prachtig geillustreerd. Van harte aanbevolen. 

Jan Slomp 
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DE CHR I STEN-ONI:€RWI JSGEVENrE IN EEN MULTI -CUL TUREL.E KLAS 

A. De_kerken_en_de_ontmoeting_met_ander-qeloviqen. 
--------- ------------ ----- - -------- - --- -- - -----

ll. 

In haar vergadering van maart 1981 heeft de Generale Synode der llederlandse 

Hervormde Kerk de nota aanvaard van haar Raad voor de zaken van Kerk en School 

over ''de vragen van dialoog en qetuiqenis". 

In deze nota wordt gezegd dat juist de christelijke school ONTMOETINGSSCHOOL 

zou moeten zijn: 

"Omdat wij geloven in Jezus Christus die de Heer der Wereld is, pleiten wij 

voor initiatieven, die leiden tot een werkelijke ontmoeting tussen ouderen, 

kinderen en jongeren, die tot verschillende godsdiensten en culturen behoren 

en daarin opgroeien". 

" In onze culturele en maatschappelijke betrokkenheid op elkaar kunnen wij 

wellicht ervaren dat de kennis van Christus altijd groter en dieper en breder 

kan zijn dan wat wij er op een gegeven ogenblik van dachten of geloofden". 

In december 1979 vond er in Kanamai (Mombasa, Kenia) een consultatie plaats 

uitgaande van de Wereldraad van Kerken over de ontmoeting tussen christenen 

en moslims ( en anders-gelovigen ). 

Daar werden een aantal gedragsregels voor ontmoeting besproken en " ter aan

beveling thuis " aangenomen. 

De bedoelde ontmoeting kan plaatsvinden in een veld met vier naar elkaar 

open sectoren: 

l. christelijk getuigenis; 

2. dienst; 

3. dialoog; 

4. aanwezigheid. 

Uit het rapport van de consultatie halen wij korte typeringen van de vier 

sectoren in het ontmoetingsveld: 

christelijk getuigenis 

Wij geloven dat de gebeurtenis van de menswording, kruisiging en opstanding 

van Jezus voor de hele mensheid is omdat God één is en er een mensheid is; 

Onze werkzaamheden als christenen zijn verlengstukken van Ónze antwoorden 

op die gebeurtenis; 

Hoewel •e ons als ehristeM!n yeh�el vervuld (mogen) voelen von Gods liefde, 

erkennen we �t Gods liefde niet een uitsluitend bezit van christenen is; 
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Daa rom proberPn w i j  onzP weder l i efde tot God Pn dP men�heid door onze da 

dPn tot t iit i ng tP  brenqen Pn , tPgPlijke rtijrl . probPrPn WP open tP staan 

voor de l i ef de van God d l e  ontstaat door i n terac t i e  met mensen van ande 

rf-' qe loofsoverttJiq inqen : 

GPtui qen is  i s  voor ons het tPn tiitvoer brengPn van de dui de l ijke en ken

merkende boodschap die wij ontvanqen hebben door God in Jezus Christus 

een boodschap van oordeel , verqevinq , hoop . vervulling van eeuwig heil 

Het z oeken naar de meest qeschikte vorm om ons getui genis ter, uitvoer te 

brengen is een onderneming die niet ophoudt en waarin de dialoog een be

langri jke  rol speelt . 

dienst 

De diakonia aan � lle mensen in nood is een bestanddeel van onze roeping en 

levensstijl als christenen ; 

De liefde van God in Christus dwinqt ons allen gehoor te geven aan alle 

pijnen , noden en aspiraties van onze medemensen , ongeacht hun levensover

tuiging; 

De bedoeling van onze christelijke dienstbaarheid is louter te dienen; 

Tegel ijkertijd echter zien we als christenen dat dienstbaarheid het delen 

van Gods liefde en zijn koninkrijk is door daden van liefde . 

dialoog 

In de dialoog zoeken we de positieve kant van onze naasten en we doen dit 

in de hoop dat ook zij onze positieve kant zullen zien ; 

In de dialoog kunnen we ontdekken en leren hoe de boodschap van Gods lief

de al  door onze gesprekspartners is ontvangen ; 

De dialoog vooronderstelt een omgang met elkaar, zoals goede buren die 

hebben; 

In  de dialoog kan sprake zijn van wederzijdse verrijking en groei; 

In  de dialoog mag er ruimte zijn voor wederzijds getuigenis. 

aanwezigheid 

Het gaat hier om de  goede verstandhoud i ng met naasten, waarbij wij ons ver

heugen met hen d j e zich verheuLJen, en waarbij wij treuren met hen die 

treuren : 

Er kan soms/vaak qePn moqel i jkheid tot woorden zijn , maar daden spreken 

d ikw i j l s  luider d <ln woorden ; 
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Voor de toepassing van "Kanamai"  in het ondPrw.i Js  k i ez en we ePn andere voly 

orde van de sectoren in het ene ontmoetinqsveld. 

Bij de bespreking van de sectoren met het oog op het onderwijsgebeuren ziet 

de volgorde er als volgt uit: 

1 .  aanwezigheid ) 

2 .  dienst in het ondf!rwijs 
3 .  dialoog ) 

4 .  getuigenis ) 

Dat het getuigenis op de vierde plaats wordt gezet, wil geenszins afbreuk 

doen aan het belang van het getuigenis, maar om daarmee te onderscheiden 

tussen : 

aanwezigheid-dienst-dialoog bergen het getuigenis in zich = 

IMPL ICIET GETUIGENIS 

er kan ook sprake zijn van een EXPL ICIET GETUIGENIS . 

aanwezigheid in het onderwijs 

De christen-onderwijsgevende aanvaardt voor haar / zichzelf de zich in snel 

tempo ontwikkelende multi-culturele samenleving in Nederland als een uitda

ging, vol avontuur ; 

zij /hij is gelukkig met de aanwezigheid van leerlingen uit andere culturel e/  

godsdienstige milieus ;  

zij/hij wil graag bevorderen dat de autochtone leerlingen de komst cq aanwe

zigheid van "anders - taligen" als een verrijking ervaren; 

zij/hij wil optimale kansen scheppen dat de "nieuwe" leerlingen worden opge

nomen in het groepsgebeuren en toch hun eigenheid niet verliezen; 

zij/hij is bereid om extra tijd en aandacht beschikbaar te s tellen om relaties 

op te bouwen met de gezinnen van de "anders - taligen" en kennis te nemen van 

hun leefgewoonten en gedragscodes en deze te respecteren; 

Op deze manier van aanwezig zijn, het "er zijn voor anderen", funktioneert  

anoniem het getuigenis. 

dienst in het onderwijs  

De christen-onderwi j sqevendP "i� barrnhartiq en  doet gerechtigheid ", dat wil 

zeggen : 

zij /hij heeft een warm hart voor de leer lingen , aanvaardt hen als gelijk

waardigen ongeacht ras , cul tuur of  godsdienst ; 
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zi .t /hj_ j zr1 l " pnsitif'f d i. "cr i minerpn "  wa;n er sp rakP  i s  va n Pen nchtPrstand-

" i tu;it i P  in rommun j c,l t j é' .  lJ P. dr:i ll . k t> n n i s  toe-- PiQPn i ng . . . . . . .  oprlat allen 

tot hun ret ·ht kLlmp r , ; 

de onderwi j sgP.vende ondt� rzopkt de moqP l ijkhP.den om schPve s ituaties recht te 

trekkPn ,  waa r mow,l i .i k / r ,od.ig in sr1menwerkinq mPt. co J lPqa ' s , ouders, buurt / 

wijko rqa nis;i ties en met behulµ va n deskundiqen 1 J i t kerk - onde rwijs - same n

leving. 

Op dcz1: w1 J ze ka n __ het_ Woord_ funktioneren, _ missch.ien_ woord l oos, _maar het is 

ePn �estalte va n ~hPt Woord van barmh�rtiqheid en gerechtigheid . 

dia l oog i n _ hP t  ond Prwijs 

Ook wannPer de graad va n buj tenkerkelijkheid bij de autochtone leer linge n erq 

hooq <J estPqen is , kan toc-h noq worden inqespeeld op de resten van de ' 'west -

eLiropese christe l ijkP cu l tuur" en  kunnen nog qeclragscodes worden opgebouwd 

die voor dez r  l eerl i nqPn  hPrkenbaar zijn of kunnen worden .  

L ePrlinqPn tJit ande re culturen / godsdien sten kennen  andere gedra gscodes met be

trekking tot bij voorbPeld de verhouding ouders/ ouderen en kinderen , de rela

ties tussen meisjes en jongens , omgang met de cultuur, de natuur en de c-ultus . 

Afwijken van die codes is voor sommige "anders-taligen "  bijzonder .:iantrekke

lijk, het schept een vrijheid die z e  niet kennen, maar het is een vrijheid 

die ze in hun eigen gebondenheid niet kunnen hanteren. 

E n  . . . .. . .  hoe dan ook, ëJ l le "buitenla ndse" l eerlingen komen aan het eind vr1 n 

de schooldag in l lederland, 

' s  a vonds thuis in "1-larokko - TurkijP - Suriname" . 

Dialoog vooronderstelt een gelijkwaardige ontmoetinq tussen "dragers" van cul

turen , gedragscodes ,  godsdiPnsten. 

In de dialoog kunnen  we van elkaar leren. 

t 1aar " van elkaar l e ren" vooronderstelt weer "aanweziqheid van kennis". 

Aan de di il l ooq-situ�tie ir1 de klas qaat dan ook informatie vooraf �n  leert de 

onderwijsqevende de ] Perlinqen om hun eigen gPvoelens e n  qedachten onder woor

de n te bn� ngen. 

Kennis nPmen van elkaars ma n i er van leven betekPnt niet automotisch het over

nemen van elkaars maniP r van l even of het relat i veren van het qrotP goed van 

ieders c 1 Jl tt1lir . 
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Bijvoorbeel d :  

Het DIVAL I-feest ( Lichtjesfeest ) van de Hindoes i s  niet hetzel fde als het 

christelijk kerstfeest ;  

- Het Turkse MIRAÇ KANDIL I-feest ( de hemel reis van Mohammed ) heeft niet de

zelfde betekenis als  de hemelvaart van Jezus .  

Het ervan kennisnemen kan niettemin ve�rijkend werken omdat: 

- wederzijds respect kan ontstaan voor elkaars " geloofsfeesten" 

- en ontdekt kan worden dat " licht" en "hemel" in beide culturen 

en godsdiensten waardevol le begrippen zijn. 

In het zorgvuldig met elkaar omgaan en het respectvol benaderen van de ander, 

licht het getuigenis op , ook het chris telijk getuigenis. 

getuigenis in het onderwijs 

Is er binnen het prot. chr. onderwijs ook ruimte voor het expliciete getuige

nis aan de "dragertjes ( kleuter- en lager onderwijs) en "dragers" ( voortgezet 

onderwijs) van andere godsdiensten? 

"Kanamai" zegt daarvan : "het zou een beginselkwestie moeten zijn dat er in de 

godsdienst geen dwang bestaat. 

Bekering is niet ons werk, maar het werk van God ! 1 1  

Maar als we met ecpliciet getuigenis geen "dwang" bedoelen, welke vormen zijn 

er dan denkbaar naast aanwezigheid - dienst - dialoog ? 

Stuurt "Kanamai" ons met een kluitje in het riet door te zeggen: 

"het zoeken naar de meest geschikte vorm om ons getuigenis ten uitvoer te 

brengen is een onderneming die niet ophoudt"? 

Of is het wellicht een kwestie van bescheidenheid ' 'na zoveel eeuwen chris ten

dommelijkheid" om er eerst maar eens te zijn, aanwezig te zijn in echte 

dienstbaarheid ? 

Of is er dan pas een legitieme gelegenheid wanneer leerlingen ons vragen om 

"rekenschap af te leggen van de Hoop die in ons is"? 

Binnen de godsdienstige vorming in het prot. chr. onderwijs , met name in het 

kleuter- en lager onderwijs hebben wij al tijd als  bruikbaar · instrumentarium 

onderscheiden : 

de bijbelvertel ling, het klas /kringgesprek , lied en gebed, verwerking . 

Mogen wij dat instrumentarium ook hanteren in een multi-culturele situa tie 

en zo ja , wat zijn daarin dan de getuigenis -aspecten ? 

Wij doen in bescheidenheid en voorlopigheid een poging tot omschrijving: 
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1 .  de vertelling is  een ontdekkingsto�ht waaraan de onderwijsgevende en de 

leer l i nqen samPn deelnemPn; 

de onderwij s -gevende i s  daarbij de gelovige , betrouwbare gids . 

Q��ut_�_:���-� van de ontde�kinqstocht is  de bijbe l . 

Het i s  denkbaar dat daarbij sµo ren uit andere hei l ige boeken als de KORAN 

e r 1  de VEDA ' s  worden aangewezen di e well icht een t i jdje mee-sporen met het 

bijbelspoor , maar dan weer a fbuigen . 

GETUIGENIS  IN DIAL OOG DIAL OOG IN GETUIGENIS . 

2.  Het ges_p_re� kan aan de vertel l i nq voorafgaan opdat er vanuit het alledaag

se leven aanqehaakt kan worden bij het bijbelverhaal ;  het gesprek kan ook 

dienen om na het samen luisteren de konsekwenties van het gehoorde te ver-

kennen waarbij uiteindelijk iedere luisteraar (onderwijs-gevende of 

leerl i ng ) in een eiqen relatie tot de "stof" staat, een eigen relatie die 

mede bepaald wordt door ei gen cultuur/ godsdienst . 

ook hier : GETUIGENIS  IN DIALOOG DIALOOG IN GETUIGENIS. 

3 .  Het lied geeft de mogelijkheid om het verhaal nog eens met andere (soms 

beter verstaanbare?) woorden te horen én om het ge-hoorde te be-amen. 

Is er een multi-reliqieuse be-aming mogelijk ? 

Wellicht soms met de woorden van een psalm: 

opgedragen aan de Schepper van de aa rde en allen die daarop wonen 

4 .  Het gebed is de mogelijkheid om samen of individueel te danken en te bidden . 

Wanneer "wij" ( de christen-onderwijsgevende en de christen-leerlingen): 

- in het gebed God aan zijn eer laten komen , 

- zijn Naam niet gebruiken voor het afschuiven van eigen taak en verant-

woordelijkheden: 

- ook alles verwachten van wat Hij beloofd heeft : 

het komen van zijn Koninkrijk, waarin liefde en vrede de overhand zullen 

hebben; 

- in de voorbeden van ons afwijzen en heenwijzen naar de ander 

dán krijgt het beluisteren van dit gebed door anders-gelovige leerlingen 

een respect-afdwingend karakter. 

Op onze beurt geven we aan hPn de gelegenheid om hun gebeden te zeggen of 

in stilte te overwegen . 

En soms .. . .  zal de "ontdekki nqstocht " ( zie bi j "verte l ling " )  voorwaarden 

scheppen voor een gemeenschappelijk gebed of een in  stilte overwegen ( mP 

diteren ) van een op het bo rd geschreven conclusie van die ontdekkingstocht . 
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5 .  De verwerkinq geeft aan leerlingen individueel de mogelijkheid om het ge

hoorde/beleefde "kort te slui ten" met hun alledaaqs bestaan. 

De weergave van die bewerking - de expressie - zal sterk bepaald ( mogen ) 

worden door de eigen cultuur / religie. 

In de bovenbouw van het lager onderwijs en in het voortgezet onderwijs is 

het mogelijk gebleken om leerlingen te vragen het "gehoorde" te leggen 

naast de opvattingen binnen hun eigen godsdienst. Uit hun werkstukken bleek 

dan nogal eens dat zij "dialogisch" reageerden. Al moet ook worden vermeld 

dat de reaktie/verwerking soms een finale afwijzing van het ''gehoorde" in

hield. 

C. Een_dialogische_houding : _kennis_ - _res�ect_- _solidariteit. 

Iedere onderwijsgevende heeft een voorsprong in levenservaring, taal- en 

spreekvaardigheid. Staan deze kwaliteiten in dienst van het kind of worden ze 

gebruikt als "onderdrukkingsmiddel "? ( Paolo Freire ). 

Een dialogische houding gaat nadrukkelijk uit van de eerste "bevrijdende" mo

gelijkheid : in dienst van het kind. 

Hoe het kind - in het voortgezet onderwijs: de jongere - te dienen ? 

Door : 1 .  kennis van de andere cul tuur /godsdienst; 

2. respect voor die andere cultuur / godsdienst ;  

3. solidariteit met de "dragertjes" in het kleuter- en lager onderwijs 

en de "dragers" in het voortgezet onderwijs van die andere cultuur /  

godsdienst. 

KENNIS kan worden verkregen door het volgen van applicatiecursussen of cur

sussen in het kader van " theologische vorming van gemeenteleden" ( informatie 

bij de Centrale voor het vormingswerk, Postbus 1 1 00 ,  3970 BC Driebergen), 

deelname aan mul ti-culturele gespreks/werkgroepen, het lezen van de groeiende 

stroom "meer toegankelijke" lectuur. 

En bij een dialogische grondhouding groeit het respect met de groeiende kennis. 

Is de voorsprong van de onderwijsgevende op autochtone leerlingen ( "eigen" 

leerlingen) al groot, dit geldt in sterkere mate voor de anders- talige leer

lingen in ons nederlands onderwijssysteem. 

Kennen wij "van nature" de levens/wereldbeschouwing van de west-europese leer

lingen en nemen we dat automatisch mee in ons denken en spreken , de anders

talige leerlingen tussen 4 en 1 6 / 1 8  jaar moeten hun eigen cul tuur / godsdienst 

verwoorden , maar zijn daartoe niet ( altijd ) in staat. 

Van de onderwijsgevende die zich kennis en respect heeft verworven mag dan 

worden verwacht : dat zij/ hij solidair is met de "anders- talige" leerling, dat 

wi l zeggen dat hij : 



l � -

H l  DE SCHOENE t l  VA l l  DTE  L t E RL f t !CF I'! GAA T  STANl 

rn STEM  W l L  Z I J t l  VAN f) T E  AJ,JD F.RE CUL TUi IR / GODSDIF NS f 

T E 1 1 TDDFN  VAi l DE M�DERE L E  E RL H IGU! . 

U IT : RU IMTE , GRENZEN , STRATEGIE , van de ontmoeting met an

dere cu 1 turen e n  godsdj_ ensten bi nnen het prot . chr . onderwijs, ( 1 1  blz. ) .  

Samenge stPld door J. H . Gerri tsen, Unie " Schoo l en Evanqelie", 

Herengracht 366 . 1 0 1 6  CH Amsterdam. 

- W . E . Westerman , Koranschoo l en ande r onderwijs . literatuuroverzicht, Christe lijk 
Pedagogisch Studiecentrum , Postbus 30, Hoevel aken, J 9  3 , 75 bl . 

- Christe l ijk Pedagogisch St11dieblad , speci aal nummer: islam en christelijk on-
derwijs, april 1 982, 40 bl . C . P . S. , Hoevelaken. _.,,,......_ 

- Bulletin van de St. Unie " School en Evangelie ", nr. 5,april 1983, Christe lijk 
onderwijs en culturele minderheden , Herengracht 366, 1016 CH · Amsterdam. 

- J. H. Gerritsen, De moslimleerling in de christel ijke school voor voortgezet 
onderwijs, een. werkmap voor docenten , S .  C . 0. Postbus 64708, 2 506 CC Den Haag. 

- Gespreksnota over de vragen van dialoog en getuigenis van 6. 3. L98 J  van de 
Raad voor de zaken ___ van l<nk en School van de Nederlands Hervormde l<erk, 
7 blz , qratis verkrijgbaar bij Ds. Slomp,Postbus 203 , 3 30 AE  Leusden. 

- J. v. Lier, "Waar blijven de kinderen van buitenlanders? De katholieke school 
in een multi-raciale samenleving' ',  in Katholiciteit en Katechese . 1 982 , nr . 41, 
bl. 2 3-2 8 , Katholiek Pedagogisch Centrum, Postbus 482, 520 1  AL Den Bosch. 

- Ik was vreemde l ing. Ik,Jij, zij . . .  allemaal anders.Een missionair katechese
project voor 4- - jarigen. ( uitverkocht ) 
Ik was vreemde ling en heb jii mij opgenomen? Een missionair katechese -
proj ect voor -1 2 jarigen. P . M. K. , St. Annastr. 88 , 6524 GH Nijmegen (uitverkocht) 

- De ethnische minderheden op Katholieke Basisschol en, in School en Besturen , 
3 ( 1983) nr. l pp. -10  en de nrs 2, 3 en 4. 

- School en Godsdienst, jrq. 34, 19 O , nr. 7 Postbus 1208, 6 501 BE Nijmegen. 
- H.de Bruin, De politieke bijbel verte lling , in School en Godsdienst, jrg. 36, 

1 983,nr. 7 p. 1 2  - 1 3 3 .  
- G . Lieffering en P. Luyten, Identiteit en anderstal igen , in School en Gods

dienst , jrq. 37, 1983, nr. l b l. 13- 1 . 
- Schoo-1 en Godsdienst geeft in januari l98L� een thema-nr. uit over de r. k. 

katecheseÖp schol en met mos limleerlingen. 
- I . S . K . Bulletin , informatiebull etin voor schol en voor voortgezet onderwijs 

met allochtone leerlingen, K . P. C. , uitgave van L. C. V.O . A. -L . P. C . - themagroep 
andersta ligen. Postbus 482, 5201  AL Den Bosch. 

- W. v. Esch, Ethnische groepen en het onderwijs, een verkennende studie, F l evo
druk Harlingen, 1 982 , SVO reeks nr.54. 

- A . Gai l ly  en J. Leman ( red . ) , Onderwijs taal- en leermoeilijkheden in de immi
gratie, Leuven , Acco , 1 9  2 .  

--------

- Ä. EppÎnk ( red . ) , l<ind zi jn in  h,Pe cultt iren, ,tonqe Marokkaanse en Turkse kin
deren j n  MPderland , Van Lnqh1 1m S l r.l t f> rus . D<:-:ve r , te r . 198 1. . 

•·· A . l l rje-PPsh-' L  Ahmed . qe.'.>chi PdPni.:; van Pen kindertherap i e . i n  dP.n Toren, 
Baarn . J 982 . Antho·s--:=-h-��ek-:---

·-----

-· Projektkrant " Sé1men W onen Samen L even' ' . Ve rbraakstr . 2 1- ? 3 . Rotterdam. 
- Cibedo-texte , nr . 2 1 / ??,  mPi l 9 8 i , Islamischer Re l i g ionsunterricht in der  

T ürkei,30  bl. , te bestellen bij  Os . S l ump, Postb11s 203 . 3 8 30 AE Leusden. 
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VERHEUGEND N IEUWS 

Per 1-10- 1983  is door het Breed Moderamen van de  Hervormde kerk 

Mevrouw G. Speelman benoemd tot functionaris voor de rela tie mo s l ims-christenen. 

Ze zal al s hervormd predikante werkzaam zijn. 

Tijdens haar theo logiestudie aan de Vrije Universiteit  in Amsterdam 

volgde Mw. Speelman het doctoraalprogramma godsdienstwetenschap , waarbij ze 

zich vooral bezighield met de Islam. Haar doctoraalscri ptie ging over de in

vl oed van de vroege Islam op de positie van vrouwen. Momenteel studeert ze 

Arabisch aan de VU. 

Tot haar taken behoort het geven van voor lichting binnen de kerk 

over de Islam en de moslims, die in Nederland wonen. 

Deze voorlichting zal onder andere moeten ingaan op godsdienst , cul 

tuur en het beleven van de minderheidssituatie door de hier wonende buiten

landers. Daarnaast zal ze ook proberen, gemeenten en anderen te helpen bij de 

nieuwe situatie, dat aan getuigenis en dienst van het Evangelie vorm gegeven 

moet worden in een samenleving, die steeds meer een multi-cultureel en multi

religieus karakter heeft. Verder zal ze gemeenten en anderen helpen bij het 

overwegen van de sociale en godsdienstige vragen die opkomen bij de ontmoe

ting van christenen en moslims. Mevrouw Speelman zal haar taak in oecumenisch 

verband verrichten. Zo zal ze in het kader van haar nieuwe functie ook deel 

gaan uitmaken van de redactie van "Begrip". U zult haar dus in de toekomst 

meer dan eens op deze bladzijden tegenkomen. 

Mevrouw Speelman zal werkzaam zijn op  "Kerk en Wereld ", Postbus 19, 

3970  AA Driebergen, Tel. : 0 3438-1 2241. 

Wij wensen haar veel succes toe in haar nieuwe baan en hopen op een 

vruchtbare samenwerking tussen de Katholieke, Gereformeerde en Hervormde kerken. 

STUDIEDAG . 

De Werkgroep Islam van de Sektie Relatie Wereldgod sdiensten van de Raad van 

Kerken heeft op 1 oktober een druk bezochte studiedag georganiseerd over chris

telijke scholen en moslim-leerlingen. De deelnemers hadden zich ter dege kunnen 

voorbereiden dank zij een vernuftig ontworpen documentatie-map ( 1 81  blz) met 

een drievoudige thematiek, door de gespreksgroepen behandeld: 1 )  godsdienston

derwijs /katechese /koranonderwijs 2) onderwijs in eigen taal en cultuur 3 ) leef

regel s ;  de alledaagse schoolpraktijk. Een vers laq, met aanbevelingen , kan bin

nenkort worden verwacht en besteld bij de Werkgroep Islam , Postbus 203 ,  3830 AE 

Leusden . 



20 . 

BOEKAANKONDIG ING .  
------·-··--

Drs . J . Slomp , Chr i stenen Pn mosl j ms i n  gesprek , een handreiking , ui tg. Ten Have , 

Baarn , 1 983 , 1 1 2  b l z. Pr i .t s  f .  1 3 , SO 

In dit boek worden verschi l l en en overeenkomsten tussen chri stendom en islam 

he lde r uiteengezet. Ook de maatscha ppelijke  pos i ti e van de is lamiti sche minder 

heden in diaspora- si tua tie i n  E uropa wordt besproken. Deze publikatie  graaft 

dieper dan " Anders _Ge l oven _ Samen Leven" ( cf. Beqrip , nr. 6 1  bl . 20 en nr. 6 5  bl . 

1 9 - 20 ) . Warm aanbevo l en .  Onontbeerli jk voor i eder d i e met mosl ims contacten 

heeft . E en ui tvoeri cwr boekbesprek irlq vo lgt. 

"HET _ BESTE U I T_ BEGRIP "  1 '>9 b l z. Pri js f.  1 5 , 50 inc l .  porto 

E en bloeml ezing 1J i t  v i jf jaargangen van het ti jdschrift BEGRIP, al s bijdrage 

tot een betere verstandhouding tussen christenen en moslims. De bijdragen be

ogen vooral achterqrondinformat i e  over de i slamitische leef- en denkwereld 

voor belangste llenden uit  het onderwijs, de gezondheidszorg, de kinderbe-

scherming enz. Te be ste l l en :  Giro 4 30021 1 t. n. v. Cura Migratorum-Beqrip 

Luybenstraat 1 7, 52 1 1 BR ' s  Hertogenbosch 

Sinds de uitgave van HET BESTE UIT BEGRIP verschenen de volgende nummers : 

56. Islam en democratie. 

57.  Secten in de Islam . 

5 8. De Islam in het Europese deel van de Sovjet- Unie. 

59. Christeli jk - Islamitische ontmoeting. 

60. Ritueel sl achten. 

6 1. De Kerkel i jke  Opdracht tegenover Moslim- immigranten. 

62. Relati es Moslims - Christenen in het l icht van Bijbel en Koran. 

6 3. Colombo 1 9  ? :  Doorbraak in dialoog met Mosl ims. 

64 . Reacties van de Islam op de modernisering van het midden oosten. 

6 5. De preek i n  de moskee . 

REDACT I E  VAN BEGR I P : 
--------- ---

P.Reesink 

Drs . J . Slomp 

J . R ijk 

P . Bork x 

relati eopbouw moslims- christenen , in di enst van Cura Migratorum : 

E i ndredacteur. Luybenstraat 1 7 ; 52 1 1 BR, Den Bosch. 07 3 - 1 45 1 59. 

pred ikant in a l gemene di enst van de gereformeerde kerken in Ne 

der l and om voor l ichting te geven over de ontmoeting met moslims 

in onze samenlev ing . Di enstencentrum , P . R.203 , 3 830  EA Leusden. 

Secret�r is  van het R . K . V reemde l inqenpastoraat . Luybenstraat 1 7 ,  

'>2 J I BR , ' s  Hertoqenbosch . 

P�stor . E ffenseweq 1 ,  483R  BA Breda . T el . : 076 - 1 3282 S  

Bui ten l andse cor rPsp0ndente : Ge rda Versteeqden- Houa�hed, Comi t� Cu l ture!, 

Mahdia , Tunesi. ë .  

Abonnementen en administrat i e :  Br . A . de Laat, Luybenstraat 1 7, Den Bosch. 
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